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ABSTRAKT

Artykut zawiera kilka refleksji na temat miejsca szkoty w polskim systemie edu-
kacji. Szkota jako jedna z najwazniejszych instytucji spotecznych spehia takze wspot-
czesnie postawione przed nig zadania. Sprzyjaja temu zmiany ustrojowe, jakie nastapity
w Polsce po 1989 roku, kiedy to powrdcono do koncepcji usamorzadowienia szkot.
Pomimo réznych determinant wprowadzanych zmian, w tym tych, ktore zwigzane sa
z procesami prywatyzacji i modernizacji szkol, szkota utrzymuje swoja tradycyjna,
dominujaca pozycj¢ wsrdd najwazniejszych instytucji socjalizacyjnych. Oczekuje
sig, ze szkola — w warunkach jednolitego systemu — bedzie nie tylko dostarczata
wiedze, ale tez bedzie wspotksztattowala spoteczna, narodowa i obywatelska $wia-
domos¢, stajac si¢ poprzez to istotnym elementem kontroli spoleczne;.

Socjologowie interesuja si¢ szkotg wlasciwie od poczatkdéw tej dyscypliny naukowej. Juz
w XIX wieku ukazalo si¢ wiele prac poswieconych tej instytucji spotecznej. Przyktadem owych
zainteresowan sa wyklady i publikacje francuskiego socjologa Emile'a Durkheima, w ktorych
przedstawial on migdzy innymi spoteczne funkcje szkoty. Durkheim traktowal szkolg jako
jedno z wazniejszych (wazniejsze nawet od rodziny) ogniw procesu wychowania'. Jesli zas
chodzi o polskich socjologéw i pedagogdw, odnotowujemy szczegdlne i owocne zaintereso-
wania szkota w okresie dwudziestolecia migdzywojennego. Siggaja one zatem poczatkow
odzyskania niepodlegtosci Polski i budowania od nowa wtasnej, polskiej panstwowosci.
W tamtym okresie ukazaty si¢ migdzy innymi prace: Floriana Znanieckiego Socjologia wy-
chowania z charakterystycznymi tytutami: Wychowujqce spoleczenstwo (t. 1) i Urabianie
osoby wychowanka (t. 11)); Joézefa Chatlasinskiego O chlopskq szkole; Jana B. Bystronia
Szkola i spoleczenstwo; Stanistawa Rychlinskiego Selekcja spoleczna w szkolnictwie za-
mieszczona w Wyborze pism tego autora; Mariana Falskiego Srodowisko spoleczne mlodzie-
Zy a jej wyksztalcenie. W pdzniejszym okresie, w latach pigcédziesiatych i szesédziesiatych
XX wieku, w wyniku swoistej eksplozji edukacyjnej w $wiecie prowadzono szereg badan nad
szkota. Pojawily si¢ —jak zauwaza M. Niezgoda — dwa istotne problemy: demokratyzacji i efek-
tywnosci szkoty [4, s. 161-164]. Do dzisiaj sq one aktualne. Bez watpienia szkota zajmuje
nieposlednie miejsce w ,,...spotecznie realnym systemie wychowawczym, ktory tworzy zazwy-
czaj okreslony i celowo zorganizowany uktad instytucji, pozycji i 16l oraz zadan spotecznych...”
[8,s.109].

! Jako przyktad mozna tu wymieni¢ klasyczne dzieto tego autora poswigcone edukacji; por. E. Dur-
kheim, Education et sociologie, Paris 1922.
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W analizach systemowych, gdzie — jak to wyzej zaznaczono — szkota traktowana jest jako
element systemu wychowania, poszukuje si¢ takich skutecznych, efektywnych rozwiazan,
ktére by dostosowywaty szkole do zmieniajacych si¢ potrzeb spoteczenstwa. Problematyka
socjologiczna obejmuje takze relacje szkota—srodowisko. W takim ujgciu szkota jest jednym
z podsystemow spolecznosci lokalnej i spoteczenstwa jako catosci. Szkota wpltywa na zycie
spoteczne i ksztattuje osobowos¢ wychowankow. Wplyw ten jest zwiazany z uktadem me-
chanizmow wewnatrz- i zewnatrzszkolnych regulujacych zachowania ucznidow (traktowanych
indywidualnie jako jednostki spoleczne badz tez tworzacych grupy spoleczne typu: klasa
szkolna, grupa kolezenska, grupa rowiesnicza i inne) oraz kariery szkolne uczniow, a w kon-
sekwencji tez ich pozniejsze, determinowane takze przez inne czynniki — np. ekonomiczne,
kulturowe itp. — usytuowanie w strukturze spoteczne;j.

Oddzielne zagadnienie stanowia funkcje szkoty z mozliwym ich podziatem na funkcje
wewngtrzne i zewnetrzne. Szkota odnosi si¢ (czesto, chociaz nie zawsze, w relacjach wzajem-
nych) do okreslonych uktadéw zewnetrznych, takich jak: rodzina, grupa rowiesnicza, spo-
tecznos¢ lokalna, srodowisko kulturowe i przyrodnicze, instytucje upowszechniania kultury,
srodki masowego przekazu, samorzad i wiadze lokalne. Wszystkie wymienione podmioty
wspotwyznaczaja funkcje zewnetrzne szkoty. Wyplywaja one — jak zaznacza T. Gotaszewski —
z postanowien zbiorowosci, ktore powotuja szkote, organizuja szkolnictwo, zapewniaja szko-
le warunki materialne i ciggtos¢ dziatania [2, s. 53 i dalsze].

Nie mniej wazne, a dla niektorych podstawowe, sa funkcje wewnetrzne szkoty, wsrod
ktérych wymieniamy funkcje edukacyjne, selekcyjne, kulturowe, ideologiczne, spoteczne,
opiekuncze i inne. Do realizatorow tych funkcji zaliczamy przede wszystkim kierownictwo
szkoty i nauczycieli, w tym nauczycieli wychowawcow. Instytucja szkoty powstata — jak
pisze wspomniany wczesniej F. Znaniecki — w odosobnieniu, jako dopetnienie zwyktego
srodowiska spotecznego. W owym odosobnieniu uczestnicza ,,...ci czlonkowie starszego
pokolenia, ktérych zadaniem jest przysposobienie mtodziezy do srodowiska, czyli nauczycie-
le” [9, s. 102]. Ogolnie mozna powiedzieé¢, ze wymogi, jakie stawia si¢ nauczycielom, odnosza
si¢ do: wiedzy, ktéra nauczyciel przekazuje (np. nauczyciel przedmiotowy); znajomosci syste-
méw uczenia si¢, odnoszacej si¢ przede wszystkim do nauczyciela-metodyka; pomocy
i konsultacji udzielanych uczniom np. ze strony nauczyciela-wychowawcy.

Kolejny wazny aspekt edukacyjny odnosi si¢ do wspomnianej na wstepie ,,demokratyza-
cji w szkotach”, skorelowanej z pewnym typem ideologii, a mianowicie z ideologiami demo-
kratycznymi edukacji. Przeciwstawng dlan grupa ideologii sa ideologie autorytarne. Ogdlnie
rzecz biorac, ideologie sktadaja si¢ z pewnych elementow, czesci sktadowych tworzacych
okreslony zbidr teorii. Zaliczamy don na przyktad: teorie wiedzy (a w tym przyktady podziatu
wiedzy na wiedzg ukierunkowana na przesztosc¢, terazniejszos¢ badz przysziosc), teorie na-
uczania i roli nauczyciela, teorie Srodkow nauczania i organizacji sytuacji uczenia si¢ (okre-
Slenie odpowiedzialnosci dyrektora, nauczyciela...), teorie oceniania (egzaminatorzy z zewnatrz,
nauczyciele uczacy badz sami uczniowie) [3, s. 207 i dalsze].

Szkota, jako jedna z najwazniejszych instytucji spotecznych, uczestniczy w procesach
wychowawczych i socjalizacyjnych. W socjologicznym ujeciu mozemy tez szkote traktowac
jako zbiorowos¢ spoteczng czy tez spotecznos¢ szkolna, obejmujaca zarowno nauczycieli, jak
iuczniow.

Socjalizacja to proces, w trakcie ktorego jednostka wdrazana jest do zycia w spoteczen-
stwie poprzez uczenie si¢ regul i idei funkcjonujacych w kulturze. Wyrdzniamy nastgpujace
odmiany socjalizacji [7, s. 400 i dalsze]:

— socjalizacje poczatkowa (w rodzinie i w innych grupach pierwotnych),
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— socjalizacje¢ polityczna,

— socjalizacje traktowang jako wdrazanie do rol dewiacyjnych czy przestgpczych,

— socjalizacj¢ antycypacyjna (z jej odmiang — snobizmem),

—socjalizacje odwrotng (przebiegajaca w przeciwnym niz normalnie kierunku).

Socjalizacja moze by¢ zgodna lub, przeciwnie, moze pozostawa¢ w pewnej opozycji —jak
na to zwraca uwage J. Szczepanski — w stosunku do takiego procesu spotecznego, jakim jest
wychowanie. Stanowi ona t¢ ,,...cze$¢ catkowitego wpltywu srodowiska, ktéra wprowadza
jednostke do udzialu w zyciu spotecznym, uczy ja zachowania si¢ wedtug panujacych wzo-
réw, uczy ja rozumienia kultury, czyni ja zdolng do utrzymania si¢ i wykonywania okreslonych
rol spotecznych [...]. Wychowanie [natomiast — dop. autora] [...] obejmuje te¢ czes$¢ socjaliza-
¢ji, ktora ksztattuje cechy osobowosci pozadane z punktu widzenia intereséw grupy i ideatow
kultury” [6, s. 94]. Przyjmuje si¢, ze kultura wptywa na zycie spoteczne poprzez cztery naste-
pujace mechanizmy (dziatania kultury):

1) wymienione powyzej — socjalizacj¢ i wychowanie,

2) ustanawianie systemow wartosci i kryteridow okreslajacych wartosci,

3) ustalanie wzordéw zachowania sie,

4) ustalanie modeli (ideatow) kulturowych [6, s. 90 i dalsze].

Nalezy podkreslié, iz szkota dziata w okreslonej przestrzeni spotecznej. W tym kontekscie
mozna réznicowaé szkoly, zwazywszy na ich odnoszenie si¢ do srodowiska, w ktérym sg
tworzone i w ktorym dzialaja. Wedlug tego kryterium wyrézni¢ mozna na przyktad: szkoty
skoncentrowane ,,na ksigzce”, szkoty skoncentrowane na dziecku badz tez szkoty skoncen-
trowane na zyciu spotecznosci lokalnej (szkoty wspolpracujace z otoczeniem). Wymieniony
powyzej trzeci typ szkot wydaje si¢ najbardziej pozadany, zas w przypadku braku owej wspot-
pracy mozemy mowic o kryzysie szkot oderwanych od srodowiska. Skupienie si¢ wylacznie
na wlasnym, jednostkowym uktadzie (inaczej okreslanym jako mikrosystem wychowania i edu-
kacji) nalezy traktowac¢ — jak sadzg — jako niewlasciwe. Wazne sa jeszcze inne, odpowiednio
stopniowane odniesienia, takie ujecie jak mezo-, makro- czy tez megasystem wychowawczo-
-edukacyjny. Roznice w stylu i formach ksztalcenia zwigzane sa z: typem okreslonego spote-
czenstwa, typem szkoty, jej wielkoscia, zréznicowaniem wieku uczniéw i zrédtami finansowania.
Poza publicznymi istnieja na przyktad szkoty prywatne rdéznego stopnia. Aktualnie, takze
w Polsce, zywe sa tendencje zwiazane z modernizacja szkoly, reformami szkolnymi, prywaty-
zacja w szkolnictwie, powstawaniem szkét alternatywnych itp. Juz w latach osiemdziesiatych
pojawity si¢ w naszym kraju szkoty spoteczne (vidé — przyktad Spotecznego Towarzystwa
Oswiatowego). Wowczas tez, jako alternatywa dla szkoét panstwowych w Polsce, powstawaé
zaczgly pierwsze szkoly niepubliczne. Znane sg doswiadczenia szkoly alternatywnej w Bo-
stonie. W miejsce typowych klas utworzono tam tzw. osrodki zainteresowan i specjalistyczne
pracownie, a w miejsce obowigzkowych przedmiotéw wprowadzono interdyscyplinarne pro-
jekty, nauczanie bez przymusu; szkota nie stanowita gtéwnego miejsca aktywnosci uczniow.
Inny przyktad takiej alternatywy stanowig doswiadczenia dunskie. W Danii tworzono osrod-
ki skupiajace mtodziez, ktdra przedtem miata problemy w normalnej, typowej szkole. L.aczono
tam nauke z pracg i lansowano kolektywistyczny tryb zycia oraz $cista wspolprace nauczy-
cieli z wychowankami. Jeszcze inne rozwigzania przyjeto w niektorych szkotach brytyjskich,
w ktérych migdzy innymi zwrdcono uwage na taczenie nauki szkolnej z pozaszkolna. We
wspomnianym nurcie modernizacyjnym mieszcza si¢ takze koncepcje szkoty ekologicznej,
szkoly jakosciowej transgresji (,,totalne zarzadzanie jakoscia”) [8, s. 231 i dalsze].

W okresie akcesyjnym Polski do Unii Europejskiej — obok takich programoéow edukacyj-
nych, jak Edukacja kulturalna dzieci i mlodziezy czy Edukacja regionalna i dziedzictwo
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kulturalne w zreformowanej szkole — wszedt w zycie Program edukacji europejskiej w zre-
formowanej szkole. Mozna dodaé¢ do powyzszego jeszcze jedng konstatacje — w wyniku
zmian ustrojowych w Polsce po 1989 roku powrdcono do koncepcji usamorzadowienia szkot.

System edukacyjny nowoczesnego spoteczenstwa przemystowego, ktére jest spole-
czenstwem otwartym, charakteryzuje si¢ jednoczesnie tym — o czym pisze migdzy innymi
B. Szacka [5, s. 418—420] — Ze:

— szkoly, poza pewnymi wyjatkami, tworza jeden system poddany kontroli panstwa;
mieszczg si¢ w nim szkoty prywatne i wyznaniowe, ktore obowiazane sa realizowac ogolne
zatozenia programowe okreslone przez odpowiednie ministerstwa;

— system szkolny jest hierarchiczny i ma by¢ — przynajmniej z zalozenia — drozny;

—rosnie znaczenie formalnych swiadectw i certyfikatow potwierdzajacych uzyskane wy-
ksztalcenie;

— nastgpuje podnoszenie si¢ poziomu powszechnego wyksztalcenia, ktoremu w Polsce
maja stuzy¢ realizowane aktualnie dziatania modernizacyjne;

— szkoly nie osltabiaja, jak si¢ okazuje, nierdwnosci spotecznych; w naszym spoteczen-
stwie utrzymuja si¢ tendencje do dziedziczenia pozycji spotecznych, a nabywane kwalifikacje
czesto nie stanowia wystarczajacego argumentu dla wyréwnywania szans;

— srodowiskowo zroznicowane sg nie zdolnosci, ale kapitat kulturowy nabyty niejako
w toku socjalizacji pierwotnej (w rodzinie); bezdyskusyjne pozostaje dzis rowniez zrdznico-
wanie ekonomiczne.

W zwiazku z powyzszym oczekuje sie, ze szkota w warunkach jednolitego systemu bedzie
nie tylko dostarczata wiedze, ale bedzie — na co juz wezesniej zwrdcono uwage — w dalszym
ciggu stanowic jedna z najwazniejszych instytucji socjalizacyjnych, bowiem ksztattuje ona —
przynajmniej potencjalnie — spoteczna, narodowa i obywatelska swiadomos¢ i jest poprzez to
waznym, podstawowym elementem kontroli spotecznej. Powstaje pytanie: czy wobec tego
szkota jest w stanie sprosta¢ zadaniom, jakie sg jej stawiane, czy tez mozemy méowic o kryzy-
sie instytucjonalnej szkoty? Sadze, ze — pomimo réznorodnych determinant, w tym tych,
ktdore zwiazane sa z gospodarka rynkowa i rozwojem srodkow technicznych w zakresie komu-
nikacji spotecznej — szkota wypeknia zadania, jakie sg przed nig stawiane, i to niezaleznie od
wymogow nauki, przez cate zycie. Realizacja idei nauki przez cale zycie nie jest bowiem
mozliwa bez udziatu w tym procesie tradycyjnej szkoty, ktéra niejako swiadomie podlega
modernizacji. Kulturalny i edukacyjny wptyw szkoly na srodowisko lokalne pozostanie w przy-
sztosci aktualny.

SUMMARY
School in the System of Education. Sociological Afterthoughts

The article comprises several afterthoughts as to the position of the school in the
Polish education system. The school as one of the most important institutions of
society also currently fulfils its duties. Constitutional transformation that took place
after 1989, which brought restoration to the conception of autonomization of schools,
is an advantageous factor to that phenomenon. Despite diverse determinants of the
introduced changes, including those connected with the process of school privatization
and modernization, the school still maintains its traditional, dominant position among
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the most important socialization institutions. It is expected that the school — given the
conditions of the uniform system — will not only provide knowledge, but also partici-
pate in forming social, national and civic consciousness, thus becoming an important
element of the social control.
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